


Ainstitucionalizagcao da educacao escolar

no Brasil colonial, particularmente sob ain-
fluéncia da Companhia de Jesus, articulou a
formacao religiosa aos interesses politicos e
culturais da colonizagcao portuguesa, cons-
tituindo praticas educativas marcadas pela
hierarquizacao dos saberes, pela disciplina
intelectual e pela valorizagao da tradicao
humanista.
01. Nesse contexto, o Ratio Studiorum, em-
bora associado a sistematiza¢cao dos pro-
cedimentos didaticos e a organizagao dos
estudos, nao representou uma proposta
de universalizacao do acesso a educacgao,
uma vez que sua operacionalizacao este-
ve vinculada as diferenciag¢des sociais e aos
objetivos evangelizadores e formativos da
ordem colonial.

As reformas educacionais promovidas
durante a administracao pombalina, espe-
cialmente apds a expulsao dos jesuitas dos
dominios portugueses, representaram uma
ruptura institucional com a hegemonia pe-
dagdgica da Companhia de Jesus e inau-
guraram um processo de reorganizacao da
instrucao sob maior intervencao estatal.
02. Tal transformacao, orientada por princi-
pios iluministas, consolidou no Brasil colo-
nial um sistema publico de ensino articula-
do, com financiamento regular, formacao
docente sistematizada e efetiva ampliagao
da escolarizagcao das camadas populares,
antecipando caracteristicas que posterior-
mente seriam associadas aos sistemas na-
cionais de educacao.

A organizacao da instrucao publica du-
rante o periodo imperial brasileiro expres-
sou tensdes entre os projetos de formagao
nacional, as estruturas sociais escravistas e
a distribuicao de responsabilidades admi-
nistrativas entre diferentes instancias go-
vernamentais.

03. O Ato Adicional de 1834, ao atribuir as
assembleias provinciais competéncias le-
gislativas relativas a instrucao publica, com
ressalvas referentes a determinados esta-
belecimentos de ensino, contribuiu para
aprofundar a fragmentacao administrativa

e as desigualdades regionais, sem assegu-
rar condicdes estruturais suficientes para a
constituicao de uma rede nacional de esco-
larizacao primaria.

O movimento escolanovista, cuja influ-
éncia se ampliou no Brasil durante as pri-
Mmeiras décadas do século XX, introduziu
guestionamentos a centralidade da trans-
missao verbal dos conteudos e a organiza-
cao disciplinar caracteristica da pedagogia
tradicional.

04. Entretanto, ao defender a atividade do
estudante, a consideracao de seus interesses
e avalorizagcao da experiéncia como elemen-
tos constitutivos da aprendizagem, o movi-
mento estabeleceu uma correspondéncia
tedrica com as pedagogias historico-criti-
cas, Uma vez que ambas compreendem a
apropriacao sistematica dos conhecimentos
historicamente produzidos como eixo meto-
doldgico organizador do processo educativo.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao

Nova, publicado em 1932, constituiu uma
intervencao politico-pedagdgica relevante
no debate sobre a organizacao da educacao
brasileira, ao defender a constituicao de um
sistema educacional articulado e ao associar
a educacao publica a reconstrucao social e
a modernizac¢ao do pais.
05. Apesar da heterogeneidade de perspec-
tivas entre seus signatarios, o documento
expressou a defesa da escola publica, gratui-
ta, obrigatdria e laica, articulando principios
de democratizagcao educacional a concep-
¢des renovadoras de ensino, sem que isso
significasse a superacao das contradicdes
sociais que condicionavam o acesso € a per-
manéncia na escola.

A consolidacao da pedagogia tecnicista
no Brasil, particularmente durante as re-
formas educacionais do regime militar, re-
lacionou-se a valorizacao da racionalidade
instrumental, da eficiéncia dos procedimen-
tos e da adequacao da formacao escolar as
demandas de desenvolvimento econdmico.
06. Nessa perspectiva, a influéncia da teoria
do capital humano e dos modelos de ad-



ministracao cientifica favoreceu a compre-
ensao do planejamento educacional como
atividade orientada por objetivos operacio-
nais e resultados mensuraveis, deslocando a
centralidade do processo pedagodgico para
a organizacao técnica dos meios de ensino.

A constitui¢ao da educacao popular bra-

sileira, especialmente a partir das experi-
éncias de Paulo Freire, fundamentou-se na
compreensao de que a alfabetizacdo deve-
ria articular o dominio dos coédigos linguisti-
cos a leitura critica das condi¢cdes concretas
de existéncia dos educandos.
07. Entretanto, ao organizar o processo edu-
cativo por meio de temas geradores e situa-
coes existenciais, a proposta freireana esta-
beleceu uma relacao pedagdgica na qual a
sistematizagcao do conhecimento cientifico
deveria ser subordinada a espontaneidade
das experiéncias individuais, reduzindo a in-
tervencao docente a facilitagcdo das manifes-
tacdes culturais previamente constituidas
pelos participantes.

O processo de redemocratizagcao brasi-
leira, especialmente a partir da década de
1980, favoreceu a ampliacao dos debates so-
bre a funcao social da escola, a democrati-
zacao do conhecimento e as relacdes entre
educacao e transformacao social.

08. Nesse contexto, as pedagogias criticas
passaram a questionar as perspectivas que
concebiam a institui¢ao escolar como espa-
¢CO neutro de transmissao cultural. A peda-
gogia historico-critica, entretanto, diferen-
ciou-se das teorias critico-reprodutivistas ao
reconhecer a possibilidade de uma atuacao
escolar mediadora, atribuindo a apropriagcao
do conhecimento sistematizado importan-
cia para a formacao das classes populares.

A dualidade estrutural historicamente
presente na educacao brasileira manifes-
ta-se na diferenciacao das oportunidades
formativas destinadas aos distintos grupos
sociais, especialmente nas relagcdes entre
formacao geral, preparacao intelectual e
educacao profissional.

09. Essa diferenciagao, embora relacionada

a divisao social do trabalho e as desigualda-
des de classe, foi progressivamente supera-
da com a expansao da escolarizagao obriga-
téria ao longo do século XX, uma vez que a
ampliacao do acesso as instituicdes educa-
cionais promoveu a equivaléncia substan-
tiva das condi¢cdes de aprendizagem e das
possibilidades de continuidade dos estudos.

A compreensao histdrica da educacao,
fundamentada em uma perspectiva criti-
ca e dialética, pressupde reconhecer que
as institui¢cdes escolares se constituem em
relacao as condicdes materiais de existéncia,
as disputas politicas e as formas historica-
mente determinadas de organizac¢ao social.
10. Desse modo, a analise das transforma-
coes pedagogicas deve considerar a arti-
culacao entre permanéncias e rupturas,
compreendendo que as mudangas nas
concepcdes educacionais resultam de pro-
cessos de desenvolvimento relativamente
autdbnomos das ideias pedagdgicas, cujas
formulacdes antecedem e determinam, de
maneira linear, as transformagdes econdmi-
cas e politicas da sociedade.

Na classificacao proposta por Jose Carlos

Libaneo, a tendéncia liberal tradicional ca-
racteriza-se pela valorizagao da autoridade
docente, pela centralidade dos conteddos
culturais acumulados e pela predominan-
cia de procedimentos de exposicao verbal,
memorizacao e exercicios de fixacao.
T. Embora essa tendéncia apresente uma
organizacao didatica orientada a transmis-
sao dos conhecimentos, sua fundamenta-
¢cao politico-pedagdgica reconhece que as
desigualdades sociais constituem determi-
nacdes estruturais do processo educativo,
razao pela qual atribui a escola a tarefa de
reorganizar criticamente as relacdes de clas-
se por meio da apropriacao dos conteudos
escolares.

Atendéncia liberal renovada progressivista,
conforme a classificacao de Libaneo, deslo-
ca a centralidade do processo educativo da
exposicao docente para a atividade do es-
tudante, compreendendo a aprendizagem



como resultado da interacao entre sujeito
e ambiente.

12. Nessa perspectiva, os conteudos sao se-
lecionados e organizados em relagao as ex-
periéncias e aos interesses dos educandos,
enquanto o professor atua na organizacao
de situacdes que favorecam a investigagao,
a descoberta e a resolucao de problemas.
Apesar de seu carater renovador, essa ten-
déncia permanece situada no campo das
pedagogias liberais, por nao assumir como
fundamento central a transformacao das
estruturas sociais.

A tendéncia liberal renovada nao direti-

va, associada especialmente as contribui-
¢des de Carl Rogers, atribui importancia as
relacdes interpessoais, a autenticidade e a
criacao de um ambiente favoravel ao desen-
volvimento pessoal dos estudantes.
13. Na classificacdo de Libaneo, essa tendén-
cia aproxima-se da pedagogia libertadora
ao compreender que a nao diretividade do-
cente constitui uma estratégia de enfren-
tamento das relacdes de dominacao social,
razao pela qual ambas situam o desenvolvi-
mento psicoldégico individual como media-
¢ao central para a conscientizacao politica
e a transformacgao coletiva da realidade.

Atendéncia liberal tecnicista, na sistema-
tizacao de Libaneo, fundamenta-se na racio-
nalizacao dos processos de ensino, na ope-
racionalizacdao dos objetivos educacionais
e na organizacao dos meios considerados
eficientes para a producao de aprendiza-
gens observaveis.

14. Nessa concepcao, o professor e o estu-
dante ocupam posicdes funcionalmente
definidas em um processo organizado por
procedimentos técnicos, recursos instrucio-
nais e mecanismos de controle dos resulta-
dos. Sua vinculacao a pedagogia liberal re-
laciona-se a preparacao de individuos para
o desempenho de funcdes socialmente re-
gueridas, em consonancia com exigéncias
de produtividade e organizagao do trabalho.

A tendéncia progressista libertadora,
vinculada ao pensamento de Paulo Freire,

compreende a educagao como pratica so-
cial e politica, na qual o didlogo, a problema-
tizacao e a reflexao sobre as condi¢cdes con-
cretas de existéncia constituem elementos
fundamentais da formacao critica.

15. Na classificacao de Libaneo, essa ten-
déncia diferencia-se das pedagogias libe-
rais ao reconhecer a educacao como media-
¢ao para a transformacao social. Entretanto,
sua organizacao metodoldgica atribui aos
conteudos escolares sistematizados uma
precedéncia curricular sobre a investigacao
tematica, de modo que os temas geradores
funcionam como estratégias de contextu-
alizacao dos conhecimentos previamente
selecionados pelo professor.

A tendéncia progressista libertaria, con-

forme a classificacao de Libaneo, carac-
teriza-se pela valorizacao da autogestao
pedagdgica, da participacao coletiva e da
critica as relagdes autoritarias presentes nas
instituicdes escolares. Sua organizacao edu-
cativa busca favorecer experiéncias de au-
tonomia, cooperagao e construcao coletiva
de regras, compreendendo que as relacdes
estabelecidas no interior da escola possuem
significado politico e formativo.
16. Nessa perspectiva, a vivéncia grupal e
0S processos de organizagao coletiva cons-
tituem dimensodes relevantes da aprendi-
zagem, em consonancia com a critica as
estruturas hierarquicas de poder.

A tendéncia progressista critico-social

dos conteudos, sistematizada por Libaneo,
reconhece a escola como institui¢cao social-
mente situada e atribui a apropriagao dos
conhecimentos sistematizados importancia
para a formacgao critica dos estudantes.
17. Nessa perspectiva, a transmissao-assi-
milacao dos conteddos nao se confunde
COM sua recepgao Mmecanica, pois pressu-
pde mediacdes didaticas que articulem o
conhecimento elaborado as experiéncias
sociais dos educandos. O professor desem-
penha papel ativo na organiza¢ao do ensi-
no, favorecendo a compreensao critica da
realidade e a ampliacao das possibilidades
de participacao social.



As tendéncias progressistas libertadora e

critico-social dos conteddos compartilham
a compreensao de que a educacao se rela-
ciona as condicdes historicas e sociais e de
que a pratica pedagdgica possui implica-
¢cdes politicas.
18. Contudo, na classificacao de Libaneo, di-
ferenciam-se quanto a concepgao de conte-
udos e a organizacao do processo educativo.
Engquanto a tendéncia libertadora enfatiza
a problematizacao da realidade vivida e a
construcao dialdégica do conhecimento, a
critico-social dos conteudos destaca a im-
portancia da apropriagao do conhecimen-
to sistematizado, mediada pelo professor e
articulada a pratica social dos estudantes.

A distincao entre tendéncias liberais e

progressistas, proposta por José Carlos Liba-
neo, fundamenta-se predominantemente
nas metodologias utilizadas para organizar
0 processo de ensino e aprendizagem.
19. Desse modo, praticas centradas na expo-
sicao docente e na sistematizacao de con-
teddos vinculam-se as tendéncias liberais,
enquanto praticas organizadas por projetos,
debates, atividades colaborativas e resolu-
¢ao de problemas correspondem as tendén-
cias progressistas, independentemente das
finalidades sociais atribuidas a educacao e
das concepcdes de sociedade que susten-
tam a atuacao pedagdgica.

A classificacao das tendéncias pedagdgi-
cas elaborada por Libaneo constitui um ins-
trumento tedrico para a interpretacao das
concepcdes educacionais e das praticas es-
colares, permitindo identificar pressupostos
filosoficos, politicos e didaticos que orientam
diferentes formas de organiza¢ao do ensino.
20. Entretanto, sua utilizacdao na analise das
instituicdes contemporaneas pressupode re-
conhecer que as tendéncias se manifestam
como modelos historicamente delimitados
e mutuamente excludentes, de modo que
a presenca de procedimentos associados a
determinada corrente pedagdgica permite
identificar, com suficiente precisao, a con-
cepcao politico-pedagodgica predominante
em uma institui¢cao escolar.






